L’AMBIENTE PREPARATO E L’ADOLESCENTE

“La scuola secondaria non e un settore dell'istroeie dell'insegnamento. lo credo
che rappresenti il vero centro di tutta I'educazoil centro nel quale si deve ricercare
la chiave da offrire all’'umanitd (1)

Maria Montessori pronuncia queste parole aprend® eonferenza ad Utrecht, nel
gennaio del 1937, di fronte ai membri del’Assomae per la Riforma dell’Istruzione
Secondaria, ai membri della Dutch Montessori Sggcia@ sindaco di Utrecht ed altri
funzionari del governo locale. Sono gli anni in aiMontessori prova a realizzare un
“ambiente preparato” che sia adatto a scoprigegreto dell’adolescenz&osi come
nelle prime “Case dei bambini” si era svelatességreto dell'infanzia A Laren, un
piccolo villaggio alla periferia di Amsterdam, haiziato a progettare una scuola
secondaria nella quale le condizioni di vita etdds dei giovani siano profondamente
modificate. Nel contatto con la terra, nel lavoedla terra, nel lavoro vero e produttivo,
connesso alla societa e alla economia, il giovanrebde, secondo la Dottoressa,
realizzato “la connessione totale e finalizzata doapo e mente, come espressione
dell’attivita neuromuscolare collegata alla vit).Ma I'approssimarsi della guerra e il
viaggio in India della stessa Montessori interrompda realizzazione del progetto e,
alla fine della guerra, I'ecomia disastrata non seorte di trovare gli opportuni
finanziamenti. Il “progetto di Laren” viene defiMamente accantonato ; per
'adolescenza, restano gli scritti della Dottoreska Appendici a Dall'infanzia
all'adolescenzg oltre alle lezioni e alle conferenze da lei tenaul tema. LErdkinder

montessoriano sembra relegato definitivamentearaehito dell’'utopia.

Il modello urbano olandese

| montessoriani olandesi perd non si arrendono.rémto dal 1945, sull'onda dei
brillanti risultati ottenuti dal Montessori Lyceuni Amsterdam, gia fondato a meta
degli anni Trenta, inizia una crescita costanteied diffusione inarrestatbile di questo

tipo di sperimentazione “urbana”, oggi presentéuito il territorio nazionale. ( cfiLa
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Scuola Secondaria Montessori in Oland¥ita dell'infanzia”, a. L, n°9, novembre
2001 ). Il “modello olandese” si ispira ai generplincipi montessoriani, restando
situato in ambienti scolastici convenzionali, cexdifici per lo piu urbani, i cui spazi,
opportunamente adattati, consentono a ciascun zagalz scoprire la propria
individualitd sentendosi al contempo parte intetgrati una piccola comunitd connessa
con la societa. Gli ambienti e i materiali sono Zienali allo svolgimento di una
didattica che, attraverso liniziativa individuaiello studente e la sua personale
responsabilita, tende a fargli acquisire la cosm@endi sé, lindipendenza,
l'autodisciplina e il comportamento sociale resaimke.

L’esempio piu prestigioso di questo modello gprasentato ddfiontessori College
Oost di Amsterdam, inaugurato nel 2001. Disegnato dalhitetto Herman
Hertzberger, lui stesso ex allievo Montessori etbraudei progetti di molte scuole
primarie Montessori in tutta I'Olanda, M.C.O. e il primo edificio urbano costruito
appositamente per questo tipo di applicazione ddilliattica montessoriana. Ospita
1600 alunni di eta compresa trai 12 ed i 18 gomoiyenienti da varie localita del paese.
Il suo schema interno riproduce una piccola “tittatta di scalinate, rampe, “strade” e
“piazze”. La scuola e costituita da un blocco dhidni, destinato ad ospitare le classi e
da un’ala di 2 piani in cui sono situati i laboratde due parti dell’edificio sono unite
da un salone centrale che pud contenere piu dipgdSone e che l'architetto ama
chiamare “la piazza” perché serve ai ragazzi caragad per incontrarsi e per celebrare i
numerosi eventi che coinvolgono la comunita s¢masin questo ambiente la luce é
naturale, provenendo dalla struttura a vetro delbasovrastante e del tetto, e le
gradinate, realizzate appositamente perché cissigoeedere (elemento presente in tutte
le scuole disegnate da questo architetto), tendoriar assumere a questa “piazza”
I'aspetto e soprattutto la funzione dell’anticag6éra”. L'intero edificio risulta inoltre
diviso da un atrio che, partendo dal pianterremoreclungo tutti e quattro i piani del
blocco delle classi: in questo atrio ampi corridoiscale spaziose, connesse l'una
all'altra, formano una fitta rete di passaggi e reessioni, che l'architetto chiama
“strade”. Nei piani alti dell’atrio si trovano grexdite che risultano appese come “nidi” :
un loro uso principale € costituire un punto d’intto durante le pause o un luogo

alternativo durante le lezioni. Queste scalinateospealizzate con pannelli di legno
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perforato che assorbono il rumore e i posti peedsono ricoperti con tappezzeria
colorata. Nel blocco delle classi si trovano ankehstanze del corpo insegnante e di
quello amministrativo, i caffé, le macchinette pefolciumi, gli spogliatoi e i bagni.
L’intero edificio, rifinito secondo standard di altjualita ,grazie all'uso di materiali e
colori insoliti, tende a fornire ai ragazzi un atftado di liberta e di movimento. Infatti
tutte le aree della scuola non sono mai mono-furaia gli spazi sono variamente
diversificati per ampiezza e caratteristiche funaiq invitando i ragazzi a trascorrervi
del tempo e incoraggiandone la comunicazione. ghudestinati allo studio sono molti

e diversi tra loro, consentendo la riflessionevidliale o lo studio di gruppo.

L’Erdkinder e la Farm School

Ma il “progetto di Laren” e I'Erdkinder montessania riaffiorano all'inizio del nuovo
millennio dall’altra parte dell’Atlantico e trovania loro prima attuazione negli Stati
Uniti. Molto interessante e soprattutto signifigatie il dibattito che, lungo circa tre
decenni, si € sviluppato all'interno del mondo nessbriano americano su questo tema.
In questa sede cercheremo di sintetizzarlo al masssolo al fine di seguire le fasi
attraverso cui si € passati prima di giungere,20€10, all'apertura delléontessori
Farm Schooldi Huntsburg, Ohio.

Il “compromesso urbano”

Negli Stati Uniti, sin dalla seconda meta degli iaBettanta, i programmi per gli
adolescenti nelle scuole Montessori interessano parée notevole del movimento
montessoriano e nei decenni successivi continaamescere, a volte vertiginosamente,
tanto da raggiungere un insieme di progetti congplesnolto diversificati tra loro : nel
2001 se ne contano circa 200, applicati in un @igldi scuole (in tutti gli Stati Uniti si
contano piu di 5.500 scuole Montessori).

Fin dai primi anni Ottanta, a caratterizzare quegnerale periodo di sperimentazione
e ancora una volta il cosiddetto “compromesso wharpur di estenderne
I'applicazione alla fascia adolescenziale, ci sspina ai principi educativi della
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Montessori per la struttura dei curricula, pediidattica e per gli ambienti nei quali ci Si
trova ad operare. Ma gia in questi anni gli speritatori piu qualificati come John
Long, Pat Ludick, Larry Schaefer e David Kahn, eimfono il tema dellEducazione
Cosmica e la applicano nei loro programmi. Il fatfiwe un salutare dibattito all’interno
del mondo montessoriano americano e porta dap@imaa consultazione , poi ad una
collaborazione con I'AMI.

Nel frattempo, il contributo delle esperienze umoan rivela notevole: il dibattito si
focalizza sulla necessita di individuare i bisogeil’adolescente e le caratteristiche
precipue del suo sviluppo. A proposito dell’'ambepteparato, John Mc Namara punta
direttamente ai principi generali, senza fare dmstini tra situazione urbana e rurale:
“Dobbiamo preparare, ovunque sia possibile farloum programma di studi, un
ambiente in cui lo studente metta insieme una sariattivita che lo/la possano
condurre oltre. Abbiamo bisogno di una varieta di attivitd chedjiostrino che cosa
va bene per loro. In realta non si tratta soltatitoambiare la nostra percezione degli

adolescenti: si tratta di come metterli in gradpelicepire se stessi.” (3)

Le “ key esperiences”

John Long comincia allora a procedere ad una @leazione delle caratteristiche e dei
bisogni dell’adolescente comparando le osservazamerse dalle esperienze di Larry
Schaefer e di Margareth Stephenson con quelle motgenegli studi del Carnegie
Council on Adolescent Development e del CenteEfny Adolescence di Chapel Hill,
in North Carolina. Tutto riconduce alle intuizioniiginarie della Montessori, sia per
ci0 che riguarda le caratteristiche dell'eta admegiale, sia per quanto riguarda la
necessita che I'ambiente preparato risponda ai Wesogni dell’adolescente. E per
quanto riguarda questi ultimi la lista € lunga mdigativa: bisogno di svolgere un
lavoro significativo, di un “ambiente” che consediasvolgerlo, avere la possibilita di
prendere decisioni, progettare le attivita, gestifare errori, sviluppare una visione
personale, apprendere quanto sia nobilitante driavbisogno della terra, bisogno di

costruire e di creare....
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Da tutto questo emerge, e si diffonde rapidamehtancetto di quelle che Schaefer e
Long definiscono le “key esperiences”, cioé queHeperienze che siano per
I'adolescente in primo luogo costruttive e al comp@ gioiose e, in secondo luogo,
irrelate,connesse le une alle altre, cumulative@r sparpagliate o non collegate tra di
loro. La lista di questo tipo di esperienze, induate dagli educatori montessoriani,
diventa sempre piu lunga mentre i loro programnsicuotono successi sempre
maggiori. Tutte le esperienze pero partono dalli@mie classe e allora ci si comincia a

chiedere se non manchi qualcosa per andare oltre.

La “pedagogy of place”

La psicologia delle “key esperiences” suggeriva thdolescente andava oltre la
struttura fissa della classe e soprattutto oltreapproccio di studio fondamentalmente
mentale. Gli stessi cambiamenti che si riuscivathattuare nellambiente di studio o le

stesse esplorazioni che venivano condotte sultdea;j rielaborazioni dell”uscita”
montessoriana, riconducevano all’ambiente clagstando cosi isolate e non integrate
in un unico luogo, un luogo unitario e significatiWNasce allora la “pedagogy of place”
che sottolinea I'importanza del luogo: un luogo elgy adolescenti facciano esperienze
complete, un luogo che sia un’isola di verde da aam® un luogo per lavorare e
realizzare progetti con le mani, un luogo cheaiitm una posizione naturale, un luogo
per fare esperienze di vita importanti quanto #olei, un luogo di cui sentirsi parte. Si
ripresenta cosi, in tutte le sue parti, I'utopiamessoriana dell’Erdkinder.

La scuola di Larry Schaefer compra una fattorialtéecuole comperano della terra e
in alcuni casi costruiscono edifici scolastici iangpagna. E, finalmente, comincia a
delinearsi I'attuazione di quanto auspicato dallankéssori, e cioé che é dall’esperienza
diretta dei ragazzi che nasce lo studio, e nortudis che richiede I'esperienza, come
nelle elementari. E qui, per la prima volta nelltoria della sperimentazione
sull’adolescente, la metodologia per 'adolesceinzaa a separarsi dalla metodologia
per le elementari, come prescritto appunto dallantéssori. Inoltre, I'occupazione
dell’'adolescente, il compito che egli deve svolgai@gnterno di un tale luogo, diventa
I'aspetto principale dell’ambiente preparato — uasieniale per lo sviluppo.
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La psicologia del luogo significa allora che oceascegliere un unico tipo di esperienza
per I'adolescente, un’esperienza unificata sulésst porzione di territorio, nel quale
finiscono per convergere tutti i progetti come patit uno sforzo di tutta una comunita.
Tra gli anni Ottanta e la fine dei Novanta la “pgolgy of place” trova molte e differenti
attuazioni in tutti gli Stati Uniti. Nell’'ottobre el '96 il Montessori Teacher
Collaborative, con il consenso e l'incoraggiamedioRenilde Montessori, invita i
formatori per le elementari e gli insegnanti dedlgperiori associati all’AMI ad un
dibattito sull'adolescente che si conclude con iam@ semplice e chiaro: trovare una
comunita scolastica Montessori in cui i genitodrg disposti ad accettare una scuola
superiore in campagna, fondare una scuola nellke gliastudenti risiedano, seguire le
indicazioni della Montessori cosi come sono espress suoi scritti, fare costantemente

relazioni su quanto emergera nel corso della sggriazione.

La Montessori Farm School di Huntsburg

Nel settembre del 2000, a Huntsburg, Ohio, un’odaeat di Cleveland, apre la
Montessori Farm School (4). Progettata dai piui§joati montessoriani americani, con
il disegno del prototipo approvato dallAMI, con @d Kahn come direttore del
progetto che consulta direttamente il Centro Irdeionale per gli Studi Montessori di
Bergamo, questa scuola ha un corpo insegnantetutustda insegnanti AMI e da
specialisti dell’educazione, dell’arte, della masidel commercio dell’area circostante.
Si tratta di un luogo sereno e al contempo maestoso 97 acri di un bel terreno
ondulato e con boschi. Alloggia studenti locali,zioaali, internazionali, di eta
compresa per ora tra i 12 e i 15 anni, di cui svpde anche la frequenza giornaliera.
Agisce inoltre come centro di risorse per tuttedaole Montessori locali e nazionali. I
programma attuato € quello della Hershey Montes3chiool, una scuola AMI fondata
nel 1978 e situata a Concord Township, Ohio.

| 22.000 piedi quadrati dell’edificio principale I&e farm costituiscono uno spazio
intimo ed accogliente, disegnato per assomiglidreraa struttura storica della fattoria.
Oltre alle aree destinate al soggiorno, al mangeadermire, la fattoria ha anche ampi
spazi per lo studio, i servizi, il tempo libero. tasa é disegnata in modo tale che siano
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gli studenti stessi a gestirla e governarla: infatigazzi puliscono, cucinano, lavorano,
conservano il cibo, studiano, svolgono lavori dkeatiflettono, socializzano. Sono
membri di una sana comunita di adolescenti e ditiaghwiché vengono coordinati da
due famiglie che vivono nella fattoria per contiilela costruire un ambiente familare.

| ragazzi hanno anche I'uso di capannoni o rimasskée quali si trovano un laboratorio
per la lavorazione del legno, un centro di eseciidi arti e mestieri e animali da
allevamento. Un ricovero biologico, o I'energiaeattativa della serra, offrono riparo
alle piante e servono da laboratorio didattico.c&estrutture, disegnate e realizzate
dagli stessi ragazzi, comprese le tettoie sull'am) zuccherificio, piccoli ponti sui
torrenti e uno stand per i prodotti, fornisconeettiri laboratori per gli studenti. Inoltre,
dall'inizio dell'anno scolastico, sono sempre iaag a gestire un bed-and-breakfast
per i visitatori.

Nella scuola si svolgono dunque un lavoro ed urcgsso di studio che emerge dal
contatto diretto con il territorio. | vasti acri diberi e la fattoria diventano I'*ambiente
preparato” per I'adolescente. Le attivita agricptetano I'alunno a studiare le scienze
agricole, la gestione del territorio e I'ecolodmbiologia e la chimica, la matematica, la
contabilita, la geometria, le civilta, i sistemioeomici, I'algebra, la fisica, I'energia, le
questioni ambientali, la tecnologia e I'informatida breve, le attivita agricole e le loro
caratteristiche altro non sono che punti di padeper studi regolari, ma la cifra
educativa delle varie esperienze di studio va mgio in la degli immediati
approfondimenti scolastici che scaturiscono dabiaagricolo.

La “visione” di Maria Montessori di una comunitanftata sull’agricoltura, considerata
come il luogo ottimale in cui gli adolescenti passacoprire le proprie potenzialita in
quanto allievi automotivati, indipendenti e readitiz trova la sua attuazione in questa
scuola. Questa “visione” si focalizza sull'interdimlenza umana con il mondo della
natura, mentre la vita nella fattoria e le connestsigita, attraverso la partecipazione
alla vita rurale e al commercio dell’ambiente cstamte permettono agli studenti di fare
esperienze pratiche integrate dallo studio, espegieche consentono una piu ampia
connessione con la societa e con il mondo.

Viene soddisfatto cosi un bisogno vitale per gibladcenti, il bisogno di sviluppare
abilita intellettuali come l'abilita di astrazionali associazione, di previsione, di
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creazione. Vengono inoltre soddisfatti il bisogrioirderagire in modo paritario e di

avere realazioni assistite amichevoli con adula obn sono i loro genitori, il bisogno
di formarsi una propria identita, di sapere come gn colloca nel mondo. Qui gli

adolescenti possono soddisfare questi bisognavaitso I'esperienza di una comunita
reale che offre loro un lavoro significativo, uvdao che sara valutato dalla comunita
stessa. Si tratta di lavoro vero, di lavoro cheftnana sia il corpo che la mente. Lavoro
che la cultura riconosce e legittima. Lavoro cheso nobile dal fatto che e praticato
con integrita e passione. E’ per i ragazzi un’etszione di indipendenza sociale e di

autosufficienza e allo stesso tempo, vengono fidoeiti e servizi alla comunita.

Note

1) Montessori A New Education for the Secondary SchaolThe NAMTA Journal,
vol.26, n°3, Summer 2001, p.189

2) Scocchera AMiaria Montessori,la condizione giovanile e la sausecondariain
“Vita dell'infanzia”, a. L, n. 5/6 maggio-giugnofilio-agosto 2001

3) Kahn, The Unfolding Drama of the Adolescent in Ameriga “The NAMTA
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4) Hershey Montessori Farm School, www.montessorifarg.
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